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У різні часи, залежно від со-
ціальних, політичних, психо-
логічних та багатьох інших 
чинників розвитку суспільства, 

проблема дитячої творчості інтерпре-
тувалася по-різному – від нівелювання 
до захоплено піднесеного ставлення і, 
нарешті, – об’єктивної оцінки, усвідом-
лення істинного значення творчості 
для всебічного й гармонійного розвит-
ку дитини. Сьогодні науковці визнають 
глибокий особистісний, суспільний, за-
гальнолюдський сенс дитячої творчості, 
пріоритетне значення творчого процесу 
над творчим продуктом, прагнуть до за-
безпечення цілісного підходу в розв’я-
занні цієї проблеми [2; 3; 7; 11; 16; 18].

Особливе місце серед видів дитячої 
творчості належить мовленнєвій твор-
чості як феномену мовленнєвої куль-
тури, що відображає рівень психічного 
розвитку, мовленнєвої компетентності, 

внутрішнього духовного й душевного 
стану, вираження переваг та інтересів 
дитини. З огляду на роль мови й мов-
лення, вона визнана могутнім засобом 
художньо-естетичного, інтелектуаль-
но-творчого розвитку, розвитку кре-
ативного начала кожної особистості 
(Л. Айдарова, І. Біла, Л. Виготський, О. За-
порожець, О. Семенов, О. Ушакова та ін.).

Технологічні й методичні аспекти 
розвитку мовленнєвої творчості до-
шкільників у контексті дослідження 
означеної проблеми вже були пред-
ставлені автором на шпальтах журналу 
«Мистецтво і освіта». Метою цієї статті 
є представлення особливостей розвит-
ку мовленнєвотворчої діяльності ді-
тей на етапі дошкільного дитинства та 
технології психолого-педагогічної під-
тримки дитячої творчості. 

Проблема становлення і розвитку 
мовленнєвотворчої діяльності дітей на 

етапі дошкільного дитинства у вітчизня-
ному лінгводидактичному дискурсі тра-
диційно розглядалася дещо вузько – у 
зв’язку з розвитком зв’язного мовлення 
в умовах навчання дітей рідної мови 
і навичок розповідання. Дослідники 
підкреслювали, що процес складання 
власної творчої розповіді для більшості 
дітей є доволі складним, адже залежить 
від сформованості уяви, художньо-есте-
тичного сприймання, життєвого досвіду, 
рівня розвитку психічних процесів тощо 
(Т. Алієва, Х. Барна, А. Богуш, Н.Гавриш, 
В.Захарченко, Г.Костюк, Н. Карпинська, 
Г. Леушина та ін.). Для мовленнєвої твор-
чості дошкільнят характерними озна-
ками є: наслідування, невиразність скла-
дених висловлювань, алогічність змісту, 
бідність та неоригінальність сюжетів 
– у змісті висловлювання; порушення 
структури повідомлення, обмеженість 
у використанні стилістичних засобів 
– серед формальних характеристик 
зв’язного самостійного висловлювання. 
Учені пояснюють це низьким рівнем 
літературної обізнаності дошкільнят, не 
сформованістю уявлень про жанрові, 
композиційні, мовленнєві особливості 
літературних і фольклорних творів, не-
вмінням переносити набуті художні 
уявлення в самостійні висловлювання 
(Т. Алієва, Н. Гавриш, Л. Калмикова, О. Пі-
щухіна, О. Ушакова та ін.). 

Студіювання теоретичних засад 
проблеми дало змогу зробити висно-
вок, що становлення творчої діяльності 
дошкільнят дослідники розглядають у 
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тісному зв’язку з розвитком усіх психіч-
них процесів і передусім творчої уяви, 
пов’язаної із глибинною переробкою 
існуючих реальних зв’язків, відношень, 
властивостей об’єктів та явищ дійсності; 
внесенням нових вражень у свідомість 
людини та зміною уявлень так, що в ре-
зультаті утворюється новий образ, яко-
го раніше не було (І. Біла, Л. Виготський, 
І. Волощук, О. Дяченко, О. Мелік-Пашаєв, 
М. Рибакова та інші). Отже, творчість 
виявляється в самостійно народжено-
му оригінальному задумі, відборі ори-
гінальних засобів його реалізації та 
створенні нового унікального творчого 
продукту. Слушно підкреслюють нау-
ковці надзвичайну роль мовлення в 
цьому процесі, незалежно від змісту й 
предмета творчої діяльності (Н. Кудіна, 
Г. Леушина, З. Новлянська, С. Рубінштейн 
та ін.).

Водночас мовленнєва творчість – 
складання казок, віршів, оповідань, 
сценаріїв, сюжетів тощо – самостійний, 
специфічний, унікальний вид худож-
ньої творчості, що втілюється саме у 
процесі мовлення і є яскравим показ-
ником обізнаності в мовленні, певної 
мовленнєвої компетенції, проявом ба-
жання і здібності, за висловом Василя 
Сухомлинського, «сказати своє слово» 
[19]. Сучасні наукові розвідки й мето-
дичні розробки в цьому напрямі нерід-
ко пов’язують з технологією сторітел-
лінгу (Д. Армстронг).

Творча мовленнєва діяльність ви-
никає в процесі спілкування та актив-
ного пізнання довкілля в дошкільному 
віці, який є сенситивним періодом для 
її становлення. На початковому етапі 
опанування дитиною мовлення твор-
чий підхід виявляється в оволодінні 
засобами словотворення, тобто пере-
важно на лексичному рівні. К. Чуковсь-
кий, який досліджував механізм дитя-
чої словотворчості, дійшов висновку, 
що дитина утворює нові слова не тому, 
що має конкретне завдання, а завдяки 
природній мовній чутливості, характер-
ній для дошкільнят. Вони знаходять, не 
шукаючи, створюють нові слова для ви-
разнішого самоусвідомлення [20].

Психологічний механізм цього яви-
ща, на думку вчених, полягає в до-
зріванні дитячих вражень, найяскраві-
ших і неопосередкованих в образи слів, 

висловів, фразеологічних зворотів, про-
тягом усього наступного життя. Момент 
опосередкування у словесній формі на-
стає з виникненням необхідності в за-
стосуванні набутого досвіду, коли інші 
засоби самовираження не відповіда-
ють конкретній ситуації. Підкреслюючи 
природність новоутворень у лексич-
ному розвитку дітей, учені не надають 
дитячому словотворенню великого 
суспільного й загальнолюдського зна-
чення. Вони сходяться на тому, що про-
цес словотворення, який відбувається 
так активно переважно в дошкільно-
му віці, є важливим засобом, умовою 
повноцінного психічного, нормального 
мовленнєвого розвитку (Н. Горбунова, 
С. Макаренко, С. Цейтлін, Т. Ушакова та 
ін.). Поступово, з формуванням певного 
лексико-граматичного багажу, розши-
ренням життєвого, художнього, мов-
леннєвого досвіду дитина виходить у 
мовленнєвій творчості за межі слова, 
словосполучення та починає самостій-
но утворювати різноманітні моноло-
гічні висловлювання – фрази, надфра-
зові єдності, тексти. Вчені доводять, що 
творчі прояви у процесі активного опа-
нування дитиною мови під час різно-
манітної пізнавальної та мовленнєвої 
діяльності є природним результатом її 
мовленнєвого розвитку. Для характе-
ристики творчих процесів у мовленні 
дошкільників науковці послуговуються 
термінами мовленнєвотворча діяль-
ність та словесна творчість (Л.  Во-
рошніна, Н. Гавриш, Н. Орланова, Т. По-
стоян, В. Сухомлинський, О. Ушакова та 
інші). На нашу думку, перший термін 
дещо ширший за другий, адже словес-
на творчість – вищий щабель мовлен-
нєвої діяльності, який вимагає певного 
результату (відповідності складеного 
твору літературно-мовним нормам). Ми 
визначаємо словесну творчість – пер-
винну форму літературної творчості 
– як спеціально організований, зумов-
лений мотивацією процес створення 
дитиною твору в будь-якій формі мов-
леннєвого висловлювання відповідно 
до літературно-мовних норм.

Для виникнення мовленнєвотворчої 
діяльності (далі – МТД) як творчої діяль-
ності, в якій через складання різних 
типів зв’язних висловлювань дитина ві-
дображає почуття, уявлення, враження, 

образи уяви, навіяні художніми твора-
ми, сприйманням довкілля, – необхідні 
певні умови. Найвагомішим засобом її 
формування є художнє слово, яке дає 
дитині найкращі зразки літературного 
мовлення, пробуджує яскраві художні 
образи, викликає яскраві емоційні пе-
реживання, глибокі почуття і спонукає 
до активної творчої самостійної діяль-
ності [1; 4; 8; 13].

Аналіз спеціальних досліджень дав 
змогу виокремити якісні ознаки МТД 
дітей у процесуальному й продуктивно-
му планах. Це передусім особлива враз-
ливість, чутливість до навколишнього 
світу, вміння систематизувати досвід і 
утворювати нові оригінальні комбінації 
з образів-уявлень; уміння знаходити 
слова, словосполучення, висловлюван-
ня, які найточніше відбивають конкрет-
ність образів, імпровізація. Важливи-
ми показниками мовленнєвотворчої 
продукції вчені називають логічність, 
послідовність, зв’язність, композиційну 
завершеність, експресивність та само-
стійність [4; 5]. 

Науковцями встановлено взаємоза-
лежності між рівнем розвитку мовлен-
нєвої творчості дітей та рівнем розвит-
ку психічних процесів. МТД –це вузол, 
у якому сходяться всі психічні процеси: 
мислення, мовлення, уява, пам’ять, уяв-
лення, сприймання, воля; а отже, роз
виток словесної творчості конкретної 
дитини, з одного боку, обумовлений 
рівнем сформованості цих психічних 
процесів, а з другого – сам позитивно 
впливає на них. Розвиток уяви, мов-
лення, мислення набувають у мовлен-
нєвотворчої діяльності нового змісту, 
піднімаються на вищій ступінь. Так, роз
винена уява, здібність створювати різ-
номанітні художні образи розширює, 
розвиває творчий потенціал дитини, 
формує естетичне ставлення до дов-
кілля (І. Біла, М. Веракса, Л. Виготський, 
М. Вовчик-Блакитна, О. Дяченко, М. Под-
дьяков, С. Рубінштейш та ін.). До того ж 
рівень МТД дитини залежить значною 
мірою й від якості художньо-естетич-
ного сприймання. Водночас виявлено 
й зворотний вплив: сприймання погли-
блюється внаслідок активної пошукової 
творчої діяльності, самостійних літера-
турних спроб дошкільника (Л. Гурович, 
О. Запорожець, Н. Карпіська, Л. Стрел-
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вони пов’язувалися з ігровими, обра-
зотворчими, конструктивними діями, 
в яких виокремити «чисте» мовлення 
часто буває неможливо. Отже, як бачи-
мо, умови протікання творчого процесу 
суттєво впливають на його зміст і якіс-
ний рівень. 

Залежно від умов, в яких відбуваєть-
ся мовленнєвотворча діяльність, вона 
може мати різні форми, займати більше 
місця в житті дитини, ніж у ситуаціях ре-
гламентованого навчання. Це не випад-
ково, адже такий вид творчості є при-
родним для дитини, важливим засобом 
самовираження, самореалізації, прояв-
ляється в різних видах дитячої діяль-
ності: у сюжетно-рольовій грі – через 
сюжетоскладання, казкові, ігрові діало-
ги, сценарії; у пізнавальній діяльності – 
через вислови-міркування, вислови-по-
яснення, вислови-запитання, головна 
мета яких упорядкувати, систематизу-
вати власні уявлення про довкілля, по-
яснити самому собі невідповідності, 
незрозумілості, проблеми, з якими по-
стійно стикається дитина; в образотвор-
чій, музичній, конструктивній, театраль-
ній діяльності – через акомпанемент 
дій, їх коментар, словесне малювання; у 
спілкуванні з однолітками і дорослими 
– через самопрезентацію і фантазуван-
ня; і, нарешті, в художньо-мовленнєвій 
діяльності – через складання за власною 
ініціативою казок, оповідань, віршів, а 
також через мовні ігри (дражнилки, лі-
чилки, скоромовки, загадки, заклички 
тощо). Ініціативна мовленнєвотворча 
діяльність базується на досягненнях, 
знаннях дитини, які вона здобула у про-
цесі навчання.

У ситуаціях регламентованої МТД 
основними організаційними формами 
є мовленнєве заняття, а також занят-
тя з ознайомлення дітей із художньою 
літературою, деякі види мовленнєвих 
ігор. Під керівництвом педагога діти 
вправляються у складанні римовок, ху-
дожньому аналізі та творчій контаміна-
ції малих форм фольклору, створенні 
колективних етюдів, індивідуальних 
казок, оповідань. МТД включається і в 
інші види занять (інтелектуальні, худож-
ні, екологічні) у вигляді висловів-мірку-
вань, висловів-пропозицій, у побудові 
яких дитина виявляє свою творчість, 
рівень мовленнєвої компетентності.

За способом організації виокремле-
но типи МТД: спільна, підгрупова та ін-
дивідуальна, а вагомою підставою для 
такого виокремлення стала адресна 
спрямованість МТД, на основі чого ви-
ділили моногру, монодіяльність, звер-
нену до самого автора, та презентацію 
продукту своєї творчості глядачам і 
слухачам. 

Індивідуальна спонтанна творчість – 
це майже завжди моногра, незалежно 
від змісту та характеру діяльності, за ви-
нятком мовленнєвотворчої діяльності, 
коли вона спонукана естетичним моти-
вом. Дитина може обирати різні засоби 
реалізації свого задуму (дії з іграшка-
ми, малювання, ліплення, конструюван-
ня, танець з підспівуванням); її актив-
ність спонукається ігровим мотивом, у 
результаті якого народжується ігровий 
або художній сюжет, що проявляється 
пізніше в певних діях (режисерській 
грі з іграшками, малювання, створення 
книжки-розкладанки тощо). Часто буває 
так, що в ініціативній творчій діяльності 
мовлення виконує не головну, а допом-
іжну функцію (акомпанує образотво-
ренню, супроводжує побудову якоїсь 
споруди тощо), мовлення гармонійно 
входить до складу макродіяльності ди-
тини, в якій вона виокремлюється, від-
чужується від інших, занурюється у світ 
фантазій. Така індивідуальна творчість 
має безперечну цінність для розвитку 
творчої уяви, образного та логічного 
мислення, емоційно-чуттєвої сфери до-
шкільника. Величезною мірою саме від 
багатства, оригінальності, змістовності 
мовленнєвої творчості залежить рівень 
ігрової, художньої діяльності дитини.

Під впливом будь-яких вражень 
дитина складає казку чи оповідання, 
розповідає її одноліткам, батькам, ви-
хователям, а нерідко робить спроби 
зафіксувати текст самостійно. У таких 
випадках словесна творчість виступає 
в «чистому вигляді», як самодостат-
ня діяльність. Наприклад, шестирічній 
Катрусі подобається грати в письмен-
ника, вона складає численні казки, 
оповідання, завжди прагне зафіксувати 
їх, малює до них ілюстрації, збирає свої 
твори в окрему теку. Марійка почала 
писати книгу з анатомії, в якій прагне 
відбити власні уявлення про будову, 
закони розвитку людського організму, 

кова, О. Ушакова та ін). Ученими під-
креслюється особлива роль мовлення 
в розвитку дитячої творчості. Мовлен-
ня бере участь у всіх етапах творчого 
процесу: виникненні задуму, пошуку 
способів його реалізації; спрямуванні, 
уточненні, стимулюванні творення; на 
контрольному етапі – оцінки, співвідне-
сення здобутого результату із задумом. 

Дослідження природи й особливо-
стей перебігу мовленнєвої творчості 
старших дошкільників в умовах нав-
чання рідної мови та у вільній діяль-
ності дали змогу типологізувати її ос-
новні види на основі таких маркерів, 
як: умови перебігу, способи організації, 
вид діяльності, з яким вона співвідно-
ситься, та її адресної спрямованості.

Залежно від умов перебігу було 
виділено ініціативну МТД, котра від-
бувається винятково за бажанням ди-
тини, у момент творчого натхнення як 
природний, важливий засіб самовира-
ження, самореалізації, що проявляєть-
ся в різних видах дитячої діяльності. Її 
характеризує орієнтація на сам процес 
творчості, одномоментність імпровіза-
ції, можлива відсутність окремих етапів 
творчого процесу. А також МТД (точні-
ше – творче розповідання) в умовах ор-
ганізованого навчання, що здійснюється 
за ініціативи та під керівництвом пе-
дагога; відтак характеризується орієн-
тацією на кінцевий результат, нама-
ганням (принаймні з боку вихователя) 
дотримуватися логічної послідовності 
етапів творчого процесу, відповідності 
літературно-мовним нормам, багато-
варіантністю творчого рішення (коли 
це колективна діяльність) тощо. Розгля-
немо детальніше ці два види мовлен-
нєвотворчої діяльності.

В ініціативній творчості структура 
висловлювання може порушуватися, 
адже вільна діяльність дитини імпуль-
сивна, подібна до гри і не завжди закін-
чується певним результатом. Якщо на 
занятті діти мають можливість почути 
декілька варіантів складених товари-
шами розповідей, які вихователь може 
зафіксувати (на диктофоні, магніто-
фоні, записати на аркуші), то мовлен-
нєвотворчі дії дошкільника в його са-
мостійній діяльності зафіксувати буває 
дуже важко, до того ж поза контекстом 
ці записи часто не мають сенсу, адже 
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а також правила здорового способу 
життя. Таких дітей, як Катуся і Марійка, 
небагато, але їхня індивідуальна твор-
чість – свідчення стійкого інтересу до 
літературно-мовленнєвої діяльності, 
високого рівня мовленнєвотворчих 
здібностей. Розповіді, складені такими 
дітьми, є взірцем для інших, взірцем, 
що приємний і доступний для насліду-
вання і творчої переробки одноліткам.

За бажанням дітей, в ініціативній 
МТД стихійно утворюються невелич-
кі творчі групи. Це може бути ігровий, 
музично-ритмічний, театральний, рід-
ше образотворчий дует, який об’єднує 
дітей спільними сюжетом, образами, 
переживаннями у процесі співавтор-
ства, спілкуванням довкола певної 
теми. Водночас, як відмічають учені, 
навіть у спільній грі діалог між дітьми 
є, по суті, монологізованою формою 
мовлення, «монологічним діалогом» (за 
В. Бухбіндером). Діти гуртом розігрують 
спільний сюжет, в якому однак кожен із 
них оперує своїми образами, уявлен-
нями, будує свій монолог за загальною 
сюжетною лінією, а діалог допомагає 
кожному з учасників отримати те, чого 
йому бракує.

У старших дошкільників один з улю-
блених видів гри – театралізація, коли 
вони організують за своєю ініціативою 
колективну гру в театр. Її важливим ета-
пом є сюжетоскладання, в якому діти 
привчаються підкоряти свою власну 
ідею загальній, не відходити від основ-
ної сюжетної лінії, виявляти ініціативу з 
її вдосконалення. За спільно складеним 
сюжетом діти готують вистави, розігру-
ють сюжетні сцени. В ініціативній ко-
лективній творчості вони мимовільно 
вчаться одне в одного мовленнєвим 
умінням і водночас заряджаються твор-
чим натхненням, чому сприяє особлива 
емоційна атмосфера.

На підставі поєднання мовлен-
нєвої творчості з різними видами ху-
дожньої діяльності, до складу яких 
вона входить, було виокремлено об-
разотворчо-мовленнєву, театрально
мовленнєву, музично-мовленнєву та 
літературно-мовленнєву діяльності, 
адже в кожному з цих видів по-різно-
му виявляються специфічні особливості 
мотивації, форм мовленнєвотворчої 
діяльності, способів дії уяви, адресність, 

спрямованість творчого процесу. Це дає 
нам право розглядати МТД як стрижень 
різних видів художньо-мовленнєвої 
діяльності. 

Для вітчизняної лінгводидактики 
традиційним є обмеження змісту ху-
дожньо-мовленнєвої діяльності рамка-
ми літературного мистецтва (Х. Барна, 
В. Захарченко, Ю. Косенко та інші). З 
одного боку, це вбачаємо виправда-
ним, оскільки розкривається суть са-
мого терміна – діяльність, що пов’язана 
зі сприйманням, естетичним аналізом, 
відтворенням, і власною творчістю під 
впливом і на основі художнього мов-
лення. З іншого боку, сучасна тенденція 
інтегративного використання різних 
видів художньої діяльності у процесі 
виховання дошкільників, на нашу дум-
ку, вимагає перегляду змісту поняття 
«художньо-мовленнєва діяльність», яке 
має трактуватися ширше, не лише як лі-
тературне мистецтво, але за його пріо-
ритетної ролі, як художня діяльність, 
що опосередковується мовленням. 
Погоджуючись де в чому із традицій-
ним підходом, ми прагнемо розширити 
розуміння сутності художньо-мовлен-
нєвої діяльності, виводячи її за межі 
виключно літературного мистецтва, і 
визначаємо її як діяльність, змістом 
якої є сприймання творів мистецтва, їх 
елементарний аналіз та відтворення у 
власній мовленнєвій творчості здобу-
тих художніх вражень, уявлень та об-
разів. У кожному з визначених нами 
видів художньо-мовленнєвої діяль-
ності – образотворчо-мовленнєвій, 
музично-мовленнєвій, театрально-мов-
ленєвій, літературно-мовленнєвій – 
мовленнєвотворча діяльність виступає 
у відповідних різноманітних формах, 
завдяки чому відбувається їхня взає-
модія і взаємозбагачення [1; 4].

Вивчення природи МТД дало змогу 
визначити оптимальні для стимулю-
вання мовленнєвої творчості дітей 
психолого-педагогічні умови. Так, най-
сприятливішою для розвитку мовлен-
нєвої творчості дітей було визнано 
таку організацію освітнього процесу, 
де пріоритетним напрямком був роз
виток здібностей, а знання виступали 
засобом цього розвитку, тобто йдеться 
про розвивальну формулу освітнього 
процесу, що ґрунтується на особистіс-

но зорієнтованій моделі взаємодії його 
учасників. Серед її важливих характе-
ристик – діалогічність, відкритість до 
пошуку, опора на активну пошуково-пе-
ретворювальну позицію самої дитини – 
суб’єкта творчості.

Найголовнішими дидактичними 
принципами названої моделі освіт-
нього процесу, націленого на розвиток 
творчих здібностей дітей, є такі: прин-
цип природовідповідності, всебічного 
розвитку особистості, взаємозв’язку 
навчання та розвитку; співробітництва; 
індивідуального підходу. З-поміж за-
гальновизнаних методичних принципів 
слід виділити принцип забезпечення 
максимальної мовленнєвої активності; 
розвитку мовлення як цілісного утво-
рення; формування елементарного 
усвідомлення явищ мови; домінуючої 
ролі діяльності в розвитку мовлення та 
навчання дітей рідної мови, розвитку 
чуття мови. Враховуючи своєрідність 
процесу мовленнєвої творчості, до 
принципів керування мовленнєвотвор-
чою діяльністю дітей у ситуації регла-
ментованого навчаннями ми віднесли 
такі принципи: відкритого літератур-
но-мовного простору; образної єдності; 
емоційно-когнітивної готовності до 
творчої діяльності

Для створення умов сприяння роз

витку мовленнєвої творчості дітей не-
обхідним вбачаємо врахування таких 
чинників, як: спеціальна організація 
освітнього процесу, що ґрунтується 
на особистісно зорієнтованій моделі 
взаємодії його учасників та створеній 
духопіднесеній атмосфері; система 
мовленнєвої роботи, спрямована на 
поступовий перехід дитини від репро-
дуктивних до мовленнєвотворчих дій; 
інтеграція різних видів дитячої твор-
чості (образотворчої, музично-ритміч-
ної, театралізованої). 

Розвиток МТД дітей старшого до-
шкільного віку вимагає цілеспрямо-
ваних, системних, послідовних дій зі 
стимулювання особистісної активності, 
поетапного формування достатніх 
знань і вмінь, розвитку творчих здібно-
стей.

Мета першого етапу полягає у ство-
ренні умов опосередкованого впливу 
на розвиток мовленнєвотворчої діяль-
ності дітей передусім через формуван-
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творчістю через дитячий фольклор, 
вербалізовані рухомі образи, музичні 
асоціації з літературним сюжетом і на-
впаки – вербалізацією музичних уяв-
лень.

На різних етапах формування МТД 
співвідношення індивідуальних і групо-
вих форм організації творчого процесу 
має змінюватися. Так, індивідуальній 
творчій діяльності на занятті обов’яз-
ково повинна передувати колективна 
творчість, у ході якої дитина поступо-
во здобуває необхідні для творчості 
вміння та навички в найсприятливішій 
для цього ситуації. Адже колективне 
творення, спрямоване і кероване вихо-
вателем, завжди закінчується успішно, 
що надає дітям особливого задоволен-
ня, віри у свої можливості та бажання 
повернутися до цієї діяльності ще не 
раз. Як ми вже відзначали, у процесі 
колективної творчості діти мимовільно, 
залюбки й успішно вчаться одне в од-
ного, переймаючи найрезультативніші 
засоби дії. Ця форма організації цінна 
також багатоваріантністю вирішення 
творчого завдання, що позитивно впли-
ває на розвиток швидкості, гнучкості й 
оригінальності мислення дошкільників.

Поступово вихователь починає ви-
користовувати групову (дует, тріо) фор-
му організації, наприклад, складання 
розповіді командами. Вихователь до-
ручає дитині обрати собі товаришів для 
спільної розповіді, наприклад за карти-
ною, набором іграшок тощо. Утворена 
група розповідачів домовляється, хто 
за ким, про що, як вони будуть склада-
ти розповідь. Причому кожен член ко-
манди уважно слухає мовлення свого 
товариша, доповнює його, підтримує у 
випадку виникнення труднощів. Такий 
спосіб організації дітей сприяє форму-
ванню зв’язності мовлення (у нашому 
дослідженні ми підтверджуємо резуль-
тати дослідження О. Смирнової) [4]. Гру-
пова МТД є переходом до індивідуаль-
ної творчості, коли всі діти отримують 
загальне завдання, всім пропонується 
загальна тема, або ж діти самостійно 
обирають тему свого твору, індивіду-
ально виконують завдання, а далі пре-
зентують його всій групі дітей.

Про значення індивідуальної твор-
чості на занятті й подальше включення 
складених дітьми творів у колективний 

художній аналіз свідчить дослідження 
Г. Кудіної і З. Новлянської [12]. Автори 
відзначають, що цінним є саме поєд-
нання індивідуального і колективного 
етапу мовленнєвотворчої діяльності 
на занятті. Складений дитиною твір 
презентується всій групі, яка стає його 
цінувальником, критиком, співавтором, 
що безперечно впливає на підвищен-
ня якості індивідуальної мовленнєвої 
діяльності, адже поступово у процесі 
навчання кожен із дітей тимчасово пе-
ребуває в ролі автора, критика і слуха-
ча. Отже, використання різних способів 
організації МТД дітей у процесі занять 
сприяє підвищенню її якості.

Для підтримки процесу стимулюван-
ня МТД дітей розроблено систему інте-
лектуально-творчих занять інтегрова-
ного типу, ідеї та методи роботи під час 
яких було викладено в низці авторсь-
ких навчально-методичних посібників: 
«Казкові стежиночки», «Навчаємося 
розповідання», «Літературні проєкти» 
та інші. Було розроблено й упроваджено 
систему занять із ознайомлення з худож-
ньою літературою з включенням мов-
леннєвотворчих завдань і творчих вправ, 
а також і систему занять інтегровано-
го типу для старших дошкільників, які 
пройшли успішну апробацію в дошкіль-
них закладах різних регіонів України. 

Проведене дослідження дало змогу 
зробити такі висновки. Закономірно-
стями розвитку мовленнєвотворчої 
діяльності є наступні: МТД відображає 
рівень психічного розвитку, мовлен-
нєвої компетентності, внутрішнього, ду-
ховного й душевного стану, уподобань 
та інтересів дитини; продуктивність 
та ефективність МТД дітей залежить 
від рівня сформованості мовленнєвих 
умінь, елементарної літературознавчої 
обізнаності, багатства художніх і жит-
тєвих вражень; продуктивність мовлен-
нєвотворчої діяльності дошкільнят за-
лежить від зовнішніх стимулів, до яких 
належить зацікавленість дорослих у 
дитячій творчості та внутрішніх, зокре-
ма – задоволення потреби в самореалі-
зації, самовираженні засобами слова; 
продуктивність МТД залежить від інте-
ресу до цієї діяльності, а також від за-
гального рівня творчої спрямованості 
особистості. Теоретично обґрунтовано 
та практично підтверджено, що станов-

ня необхідного для виконання завдань 
рівня мовленнєвої компетентності. 
Головною змістовою лінією першого 
етапу є розвиток зв’язного мовлення з 
усвідомленням значущості всіх інших 
напрямків роботи. Особлива увага має 
приділятися формуванню структури та 
лексико-граматичного забезпечення 
зв’язного висловлювання. Розмаїття ін-
терактивних мовленнєвих ігор і вправ 
на різноманітному художньому ма-
теріалі дасть змогу досягти поставленої 
мети.

На другому етапі створюються умо-
ви цілеспрямованого розвитку інтелек-
туально-творчих та мовленнєвих здіб-
ностей дітей як важливого складника 
їхньої мовленнєвотворчої діяльності. 
Пріоритетною змістовою лінією визна-
чено інтелектуально-творчу спрямо-
ваність спеціальних завдань та занять. 
Головний акцент у мовленнєвій роботі 
– формування зв’язності, цілісності 
складених дітьми текстів. Найбільш 
ефективними на цьому етапі можуть 
бути технології: колективного сюже-
тоскладання, розповідання за серією 
сюжетних картин, творчого переказу 
літературних творів.

Мета третього етапу полягає у 
створенні умов для збагачення різних 
видів діяльності на основі розвитку 
мовленнєвотворчої діяльності дітей. 
Головною змістовою лінією цього етапу 
визначено художньо-естетичний на-
прямок при усвідомленні важливості 
всіх інших напрямків. Акцентуація на 
важливій характеристиці зв’язного 
висловлювання – образній виразності. 
Мовленнєві дії в різних видах худож-
ньої діяльності для узагальненого 
аналізу і визначення типів ми поєднали 
в декілька груп, які пов’язані з худож-
ньою комунікацією і власне творчі-
стю. Так, в образотворчо-мовленнєвій 
діяльності художня комунікація може 
відбуватися у формі словесного малю-
вання, розгорнутого висловлювання 
за змістом ілюстрації; образотворча 
діяльність – супроводжуватися комен-
туванням зображення. Для театраль-
но-мовленнєвої діяльності найбільш 
характерними є такі форми МТД, як 
ігрові діалоги, сюжетоскладання, ко-
лективні етюди. Музично-мовленнєва 
діяльність пов’язується зі словесною 
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лення мовленнєвотворчої діяльності 
дітей послідовно проходить такі стадії: 
репродуктивну, що характеризується 
використанням репродуктивних за-
собів відтворення мовленнєвих дій; 
нормативно-адаптивну, на якій відбу-
вається узагальнене наслідування, що 
виявляється у формуванні свідомого 
ставлення до зразка, «норми», в само-
стійному застосуванні відомих дитині 
знань, засобів мовленнєвих дій у різних 
ситуаціях; творчу – коли вміння набу-
вають узагальненого характеру і ста-
ють вихідною позицією творчості, діти 
починають застосовувати свої знання і 
вміння в нестандартних ситуаціях.

Перспективою подальших розвідок 
є подальше вивчення особливостей 
мовленнєвої творчості дітей дошкіль-
ного й молодшого шкільного віку в різ-
них видах активності, обґрунтування 
ефективних технологій стимулювання 
творчого самовираження дітей у мов-
ленні.
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Speech creative activity of children at the stage of 
preschool childhood: Support technologies

The article is devoted to the topical problem of 
development of speech creativity of children at the stage 
of preschool childhood. The peculiarities of formation and 
development of children’s speech creative activity are 
revealed, innovative technology of stimulation and support 
of speech creativity of preschool children is presented.

It is shown that creativity is manifested in an 
independently born original idea, selection of original 
means of its implementation and creation of a new unique 
creative product. There is a close connection of speech 
creative activity and development of all mental processes.

The author uses the terms speech creative activity 
and verbal creativity, compares these two concepts, shows 
their importance for development of children’s creative 
abilities, enrichment of different types of children’s 
activities. Verbal creativity is defined as the primary 
form of literary creativity, specially organized, motivated 
process of creating work by a child in any form of speech in 
accordance with literary and linguistic norms.

Speech creative activity is natural for the child, an 
important means of self-expression, self-realization, which 
is manifested in various types of children’s activities: 
role-play; cognitive activity; visual, musical, constructive, 
theatrical activities; communication with peers and adults; 
artistic and speech activity.

The study of the nature and peculiarities of the 
speech creativity of senior preschoolers in the conditions 
of learning the native language and in free activities 
allowed the author to identify the main types of speech 
creativity of senior preschoolers based on such markers 
as: the conditions and methods of organization. The 
general algorithm, stages of introduction of technology 
of stimulation and support of speech creativity are 
substantiated, the means and ways of the purposeful work 
specific for each of stages are defined.

Key words: speech creative activity at the stage of 
preschool childhood, verbal creativity, artistic and aesthetic 
perception, creative imagination, technology of stimulation 
and support of children’s speech creativity.
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