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Вступ. Важливу роль у форму­
ванні системи музичної освіти 
різних країн світу відіграють 
соціокультурні фактори. В одних 

державах – це вже наявні педагогічні 
традиції, закладені видатними педаго­
гами минулого (К. Орф. Ж. Е. Далькроз, 
З. Кодаї, М. Монтессорі), в інших – це 
врахування соціального клімату, еко­
номічних, політичних, інтелектуальних, 
культурних, етичних чинників, які впли­
вають на формування моделі освіти, 
суспільної оцінки освітніх процесів у 
всіх ланках, прихильність до певних 
навчальних програм та ін. Таким чином, 
вибудовується цілісна система освіти, 
спрямована не тільки на засвоєння 
спеціальних знань, а й на глибинне 
осягнення власної культури, її унікаль­
ності й неповторності.

Вітчизняна система освіти на даному 
етапі розвитку переживає час глобаль­
них перетворень, які стали поштовхом 
до її реформування, особливо в шкіль­
ній освіті (прийняття Концепції нової 
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української школи, затвердження ново­
го Державного стандарту загальної се­
редньої освіти та ін.). Ці зміни не оми­
нули й мистецьку освітню галузь, метою 
якої є, як зазначено у вищезгаданому 
документі, формування культурної та 
інших компетентностей, цінностей у 
процесі пізнання мистецтва та худож­
ньо-творчого самовираження в осо­
бистому та суспільному житті, поваги 
до національної та світової мистецької 
спадщини [7, с. 9]. Для кращої реаліза­
ції зазначеної мети, доречним є аналіз 
системи мистецької освіти (дошкільної, 
середньої, вищої) провідних країн Єв­
ропи, її змісту та структури, принципів 
організації навчального процесу, що 
дасть змогу підняти українську музич­
ну освіту на новий рівень, сприятиме 
модернізації освітнього процесу, онов­
ленню наявних навчальних програм, 
упровадженню інноваційних техноло­
гій. Даний аналіз допоможе розкрити 
кращі сторони вітчизняної музичної 
освіти, а також виявити недоліки та пе­

рейняти досвід європейських країн для 
їх подолання. 

Найбільш доречними для розгляду 
в зазначеному аспекті, на нашу дум­
ку, є Фінляндія, Німеччина та Швеція, 
оскільки кожна з цих країн має значні 
успіхи в організації і запровадженні 
музичної освіти. Так, Фінляндія є од­
нією з тих країн, що дбають про му­
зичний розвиток усього населення. Це 
реалізується через доступність освіти 
для всіх громадян, незалежно від ма­
теріального становища та соціального 
статусу. Німеччина забезпечує якісну 
музичну освіту вже з дошкільного віку. 
Тут діють народні університети для 
дорослих, які дають змогу навчатися в 
будь-якому віці. Швеція активно пра­
цює над осучасненням системи освіти, 
що реалізується через вивчення сучас­
них зразків музичної культури, вибір 
учителем спільно з учнями тематики 
уроків. В усіх означених вище країнах 
проводиться якісна професійна під­
готовка майбутніх учителів музичного 
мистецтва, спрямована на вироблення 
практичного виконавського та педаго­
гічного досвіду. 

Аналіз основних досліджень та пу-
блікацій. Проблема вивчення системи 
музичної освіти європейських країн є 
однією з найактуальніших і викликає 
чималий інтерес серед зарубіжних та 
вітчизняних науковців. Найбільш ґрун­
товний внесок у розробку та дослід­
ження даного питання зробили В. Брай­
нін (шкільна та вища освіта Німеччини), 
О. Ваніга (дошкільна і шкільна освіта 
Фінляндії), Л. Масол (початкова і стар­
ша ланки ЗЗСО) , Р. Нойман (шкільна та 
вища освіта Німеччини), І. Сташевська 
(усі ланки освіти Німеччини), О.  Фей­
чер (організація мистецької освіти у 
Швеції), В. Черкасов (організація му­
зичної освіти в початковій та старшій 
школі зазначених країн) та ін. Праці 
учених розкривають специфіку, прин­
ципи побудови та організації музичної 
освіти вибраних держав ЄС (Фінляндії, 
Німеччини, Швеції), державну політику 
в даній галузі освіти, її програмне за­
безпечення тощо.

Мета статті: здійснити цілісний 
аналіз розвитку музичної освіти вибра­
них європейських держав – Фінляндії, 
Німеччини, Швеції, з’ясувати фактори, 
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що впливають на успішність її забез­
печення; охарактеризувати структуру 
системи освіти кожної держави, висвіт­
лити особливості організації процесу 
музичного навчання на різних освіт­
ніх рівнях; порівняти системи освіти 
цих країн з вітчизняною сучасною му­
зичною освітою, з’ясувати доцільність 
упровадження тих чи інших європейсь­
ких тенденцій сучасної музичної освіти 
цих країн для розвитку української ми­
стецької освіти. 

Виклад основного матеріалу. Си­
стема освіти Фінляндії вважається 
однією з найкращих у світі. Основною 
метою освітньої політики країни є за­
безпечення якісної освіти для всього 
населення, незалежно від соціального 
статусу, місця проживання, віку, статі, 
рідної мови тощо. Вивченню мистецтва 
тут приділяється особлива увага, що 
підтверджується великою кількістю му­
зикантів у країні. Успішність фінської 
музичної освіти забезпечується єдні­
стю наступних факторів: здатністю змі­
нюватися з плином часу та реагувати 
на виклики суспільства; зацікавленістю 
громадян у якісній музичній освіті; вда­
ло продуманою моделлю фінансування, 
що дає змогу дітям та молоді навчатись 
мистецтва незалежно від матеріальних 
можливостей батьків; змістовно розро­
бленим навчальним планом, який на­
дає широкий спектр можливостей для 
розвитку творчих здібностей, форму­
вання культурної компетентності моло­
дого покоління [2, c. 176]. 

З 2014–2017 рр. Фінляндія рефор­
мувала національну базову навчальну 
програму на всіх рівнях освіти: до­
шкільному, базовому і середньому. Як 
результат, основні навчальні програ­
ми тепер складають цілісну лінію усієї 
системи освіти. Метою реформ було 
побудувати стійку систему освіти, яка 
б змогла швидко відповідати на викли­
ки світу. Провідним принципом у фін­
ському освітньому мисленні є правова 
рівність, що виступає одним із найкра­
щих способів забезпечення якісної 
освіти, починаючи з дошкільного віку, 
і дає змогу вибудувати успішне май­
бутнє і для окремих людей, і для всієї 
країни [12, c. 1].

На основі національних рекомен­
дацій усі муніципалітети та школи 

склали місцеві навчальні програми. 
Викладання та навчання на основі но­
вих навчальних програм розпочалось 
восени 2016 року (для початкової, ба­
зової та середньої) та восени 2017 року 
(дошкільна освіта). Особлива увага в 
процесі реформування приділялася 
покращенню змісту навчання, спрямо­
ваності на розвиток мислення, творчих 
здібностей та вміння вчитися, а також 
на вдосконалення шкільної освіти в 
цілому. Основними підходами органі­
зації навчального процесу в даній ре­
формі стали інтегративний та мульти­
дисциплінарний, які сприяють пошуку 
тих засобів, що дадуть змогу поєднати 
дисципліни та краще засвоїти навчаль­
ний матеріал [12, c. 2].

Відповідно до національних базових 
навчальних програм (2014, 2015, 2016) 
важливим завданням освіти є форму­
вання трансверсальної компетентності, 
яку складають наявні знання, уміння, 
цінності, ставлення до навколишнього 
світу та волевиявлення. Дана компе­
тентність також означає здатність за­
стосовувати цей комплекс у різних жит­
тєвих ситуаціях. Особливого значення 
надається компетенціям, які пов’язують 
між собою різні галузі знань і форму­
вання на їхній основі певних навичок. 
У даній програмі зазначені наступні 
компетенції, якими повинні оволодіти 
здобувачі освіти протягом усього періо­
ду навчання: освітня (вміння навчати­
ся); культурна (передбачає засвоєння 
знань про культуру та традиції власної 
держави та інших країн світу); цифрова 
(оволодіння цифровими технологіями); 
компетентність у сфері трудового життя, 
соціальна (функціонування в соціумі та 
вміння вибудовувати власне життя), ба­
гатограмотність тощо [12].

Реалізація поставлених завдань 
та формування вищезгаданих компе­
тенцій, зазначених в базовій освітній 
програмі, починається з дошкільно­
го віку. Музичне мистецтво виступає 
найбільш ефективним засобом для 
вирішення даної проблеми. Залучення 
дітей до спілкування з музикою по­
чинається з раннього віку. У Фінляндії 
існує велика кількість музичних ігро­
вих шкіл для мам і малюків, які вони 
починають відвідувати з народження 
дітей. Навчання в цих школах триває 

до семи років. Музична освіта в до­
шкільному віці має на меті виховати в 
дитини любов до музики та сформува­
ти основні музичні навички в ігровому 
середовищі. У музичній ігровій школі 
діти знайомляться з основами музики 
через такі види діяльності: слухання, 
спів, римування, рух під музику, гра на 
інструментах та вивчення звуків, вер­
балізація та візуалізація музичних ідей. 
Освітній процес у дошкільних устано­
вах є цілісним, музичне мистецтво ін­
тегрується в тематичне навчання, а самі 
мистецькі дисципліни та інші предмети 
поєднуються між собою за допомогою 
використання ігрових прийомів. Такий 
спосіб організації освітньої діяльності 
в дошкільних закладах Фінляндії го­
тує дітей до інтегрованого навчання 
в обов’язковій школі [18]. Ще однією 
характерною особливістю організації 
дошкільної музичної освіти даної краї­
ни є формування груп дітей за їхніми 
мистецькими інтересами (образотвор­
че мистецтво, музика), де основна увага 
приділяється розвитку творчих здібно­
стей з вибраної мистецької галузі.

У базовій освіті музика та обра­
зотворче мистецтво вивчаються на од­
ному рівні з іншими дисциплінами: рід­
на мова та література, іноземні мови, 
екологічні дослідження, громадянські 
справи, релігія чи етика, історія, со­
ціальні науки, математика, фізика, хімія, 
біологія, географія, фізичне виховання, 
ремесло та домашнє господарство. Сут­
тєвою особливістю фінських шкіл є те, 
що на одному уроці одночасно може 
вивчатися декілька предметів, отже, на­
явна інтеграція змісту освіти. 

Починаючи з 4 класу, з’являється ба­
гато додаткових дисциплін, серед яких 
є хоровий спів. Обов’язковим у фінсь­
ких школах є навчання гри на музич­
них інструментах з метою виявлення та 
розвитку творчих здібностей школярів. 
Таким чином, за весь період навчання в 
школі діти мають можливість оволодіти 
навичками гри на багатьох музичних 
інструментах.

Навчальний план шкіл орієнтова­
ний на засвоєння учнями знань влас­
ної історичної і культурної спадщини. 
Так, на уроках музики діти ознайом­
люються з народними традиціями, піс­
нями, танцями, що спряє формуванню 
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творчих здібностей. Важливим засобом 
реалізації поставленого завдання є 
оволодіння знаннями про власну му­
зичну та культурну спадщину, а також 
знайомство з найкращими зразками 
світового мистецтва [10].

Першою ланкою, яка забезпечує 
початкове знайомство з музикою, є до­
шкільна освіта. Дошкільне виховання 
поділяється на дві частини. Дітей до 
трьох років доглядають у яслах. З трьох 
років і до початкової школи ними опіку­
ються в дитячому садку. У цих закладах 
не існує встановлених навчальних про­
грам, але напрямки діяльності та освіта 
визначаються відповідно до цілей, 
визначених у кожній із федеративних 
земель. Освітній процес організовуєть­
ся у формі гри, що сприяє взаємодії та 
формуванню комунікативних навичок 
[14, c. 4]. Навчання музики на цьому 
етапі реалізується у двох напрямках – 
загальний музичний розвиток дітей у 
дитячих садках і музичних школах та 
раннє навчання гри на музичному ін­
струменті. Спілкування дітей з музикою 
та розвиток їхньої музикальності від­
бувається через залучення до наступ­
них видів діяльності: слухання музики 
(знайомство зі звуками навколишнього 
середовища та їх імітації), спів, гра на 
створених власноруч елементарних 
музичних інструментах (або на інстру­
ментах орфівського оркестру), ритміка, 
імпровізація, музичний театр тощо. 
Особлива увага приділяється інтеграції 
різних видів мистецтв у процесі спілку­
вання з музикою [5, c. 124].

Шкільна освіта Німеччини має на­
ступні рівні – початкова школа (1–4 
класи); другий ступінь першого порядку 
(з 5 по 10 клас); другий ступінь друго­
го порядку (з 11 по 13 клас). Загально­
освітні школи пропонують урок музики 
як введення в культуру без спеціалізації 
(Kulturerschließender Musikunterricht). 
Основним завданням цього шкільно­
го курсу, поряд із отриманням базових 
музичних знань (нотний запис, елемен­
тарна теорія музики), є опанування му­
зичної культури. У практичній роботі 
використовують так звані «ігрові плани» 
(Spielpläne – робочі зошити для вчителя 
та учнів, назва яких відповідає прийня­
тому в театрах поняттю «репертуарний 
план»). У цих зошитах подані теми, які 

національної свідомості, усвідомлен­
ню своєї унікальності та вихованню 
любові до Батьківщини. Водночас шко­
лярі вивчають твори з музичної спад­
щини інших країн, континентів та на 
основі наявних знань порівнюють їхні 
музичні традиції з музичними надбан­
нями своєї країни.

 У школі з 1 по 6 класи на вивчен­
ня музики виділяється одна година на 
тиждень, а з 3 класу – чотири години. 
З 7 класу музика стає предметом на 
вибір, і на її вивчення відводиться одна 
година. 

На початковому рівні (з 1 по 6 кла­
си) музику викладає вчитель-класовод, 
який повинен мати ступінь «Магістра 
освіти», а з 7 по 9 класи – викла­
дачі-предметники зі спеціалізованою 
музичною освітою та дипломом «Ма­
гістра музики». 

Підготовку вчителів музики у Фін­
ляндії забезпечують наступні держав­
ні заклади вищої освіти: Академія ім. 
Я. Сібеліуса, Університет в Гельсінкі 
(University of Helsinki), Університет 
прикладних наук м. Ювяскуля (JAMK 
University of Applied Sciences ), Åbo 
Academy. За основну мету в процесі 
підготовки майбутніх учителів музики 
ЗВО ставлять поглиблення теоретич­
них знань, удосконалення музичних 
навичок; розвиток дидактичної компе­
тентності, орієнтованої на покращення 
музичної освіти: оволодіння шкільни­
ми навчальними програмами; набуття 
практичного досвіду викладання музи­
ки. Студенти вивчають музичну дидак­
тику, хорову педагогіку, гру на інстру­
менті, сольний спів, історію та теорію 
музики, фінську/шведську музику, му­
зичну інформатику тощо [15, c. 33]. 

Таким чином, можна констатувати, 
що система музичної освіти в Фінляндії 
є розвиненою на всіх рівнях. Держава 
активно працює над вдосконаленням 
власної освітньої системи, її реформу­
ванням, метою якого є оновлення змі­
сту освіти. Навчальні заклади країни, 
спираючись на основні цілі, що зазна­
чені в національних базових освітніх 
програмах (від дошкільної до вищої 
ланки) спрямовують свої зусилля на 
формування цілісної творчої особи­
стості, обізнаної в сфері культури та 
мистецтва. 

Німеччина, як одна із найбільш ви­
сокорозвинених країн ЄС, забезпечує 
якісну освіту для населення за всіма 
напрямами, зокрема й музичним. Важ­
ливим у цьому процесі є врахування 
глобалізаційний процесів, викликів су­
часного світу, модернізації освітнього 
процесу в усіх ланках відповідно до 
означених питань, орієнтації професій­
ної підготовки на розвиток основних 
компетентностей – музично-практич­
ної, науково-теоретичної, психологіч­
ної, соціальної, діагностичної та ін. Ос­
новним принципом музичної освіти є 
реалізація особистісно-орієнтованого 
та діяльнісного підходів, акцентування 
уваги на музично-творчій діяльності та 
самореалізації особистості. Успішність 
музичної освіти на всіх її наявних рів­
нях забезпечується також завдяки до­
статньому фінансуванню (базова освіта 
є безкоштовною; матеріальне забезпе­
чення шкіл відбувається за кошти дер­
жави), наявністю висококваліфікованих 
кадрів; навчальних планів, програм, що 
передбачають ґрунтовну музично-тео­
ретичну, виконавську підготовку учнів 
закладів загальної середньої освіти, 
розвиток у них творчих здібностей та 
нахилів [6].

Питанням організації освіти займа­
ються Міністерства освіти та культури 
федеральних земель Німеччини. Усі 
землі зобов’язані дотримуватися освіт­
ніх стандартів, у яких прописані цілі 
та завдання навчального процесу. Для 
кожного регіону основним принципом 
розробки навчальних програм з різних 
дисциплін, зокрема й музики, є враху­
вання регіональних особливостей (Ба­
варія), розробки єдиних підручників з 
циклу дисциплін естетичного спряму­
вання (Північна Рейн-Вестфалія), ви­
користання інтегрованих предметів та 
факультативів, розробка інтегрованих 
програм (Гессен) [4, с. 170–171]. 

Мистецька освіта в Німеччині є фун­
даментальною для розвитку особи­
стості. Вона покращує умови для успіш­
ної самореалізації особи в практичній 
діяльності; сприяє емоційному та со­
ціальному розвитку молодого поколін­
ня та включенню в життя суспільства. 
Спрямованість освіти на мистецтво 
надає широкі можливості для розвит­
ку комунікативних, інтелектуальних та 
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розглядають безпосередньо на уроках, 
вони містять інформацію про музичні 
стилі та жанри, життя та творчість ком­
позиторів, нотні приклади їхніх творів, 
творчі завдання та проєкти, які спря­
мовані на вироблення навичок робо­
ти і самостійно, і в колективі. Також у 
німецьких школах учні вивчають курс 
сольфеджіо, де знайомляться з різними 
музичними формами, головними партія­
ми симфоній та опер, учаться їх розріз­
няти та визначати на слух [1, c. 13]. 

Згідно з навчальним планом почат­
кової школи на вивчення дисципліни 
«Художнє виховання, музика, праця» 
відведено три години в 1 класі; чоти­
ри години з 2 по 4 класи. В середній 
школі на опанування знань з музики та 
художнього виховання передбачено 2 
години в 5–6 класах, а далі – 1 година 
[4, с.170].

Право викладати музику надається 
фахівцям, які закінчили заклади вищої 
освіти, отримали диплом магістра з двох 
спеціальностей та пройшли півтораріч­
ний рефендеріат (практику під нагля­
дом досвідченого педагога-ментора). У 
процесі підготовки майбутніх учителів 
музичного мистецтва особлива увага 
приділяється вивченню історії та теорії 
музики, педагогіки та психології, грі на 
музичних інструментах, участі в різних 
хорових, інструментальних колективах, 
практиці підбору акомпанементу, грі на 
слух. Таким чином, студенти виходять з 
університету з достатнім комплексом 
практичних навичок, шо сприяє їхній 
успішній самореалізації в подальшій 
професійній діяльності [3].

Отже, Німеччина є прогресивною 
країною, яка спрямована на забезпе­
чення якісної музичної освіти на всіх її 
рівнях. Успішність цієї галузі реалізуєть­
ся завдяки вдалому фінансуванню та 
програмному забезпеченню, врахуван­
ні регіональних особливостей в органі­
зації та побудові освітнього процесу, 
великій кількості годин, відведених на 
засвоєння знань з галузі музичного ми­
стецтва, наявності професійно компе­
тентних фахівців.

Система освіти Швеції викликає 
значний інтерес у багатьох дослідників. 
Країна постійно працює над вдоскона­
ленням освітнього процесу, здійснює 
необхідні реформи для підвищення 

успішності здобувачів освіти. Характер­
ною особливістю шведської освіти є її 
демократичність та доступність. Систе­
ма освіти складається з чотирьох рівнів: 
перший – підготовча школа (відповідає 
вітчизняній дошкільній освіті); другий 
– школа (1–9 класи); третій – гімназія 
(є спеціалізованим закладом); четвер­
тий – вища професійна освіта (включає 
університети, академії і вищі школи, на­
вчання в яких є безкоштовним) [8, с. 64].

Початкове знайомство з музикою тут 
відбувається в дошкільних навчальних 
закладах. Метою дошкільної освіти є 
розвиток навичок самостійності та зба­
гачення духовних цінностей дитини 
[16]. Залучення дітей до спілкування 
з музикою відбувається за допомогою 
таких видів діяльності: спів, танець, 
ігри-драматизації, а також шляхом ор­
ганізації інтегрованого навчання (музи­
ки і малювання, музики і розвитку мов­
лення) тощо. Дошкільна освіта загалом 
спрямована на формування особистіс­
ної компетенції, початкового розуміння 
культури, вміння аналізувати власну 
діяльність; соціальних навичок, мовної 
та комунікативної компетентностей; 
розвиток творчих здібностей та здат­
ності передавати власні переживання 
через мистецьку діяльність; уявлень 
про прості природні явища [13, c. 49].

У Швеції вивчення музики є обов’яз­
ковим з 1 по 9 класи. Надалі (гімназія) 
музика стає частиною курсу «Естетична 
діяльність», де є центральним предме­
том і часто слугує підготовчим етапом 
для вступу до вищого навчального за­
кладу мистецького спрямування [15, c. 
25]. 

Національна освітня програма з 
музичного мистецтва базується на 
засвоєнні знань з музичної грамоти, 
історії музичної культури, залучення 
до гри на музичних інструментах, співу. 
Чинний навчальний план з музики 
спрямований на розвиток творчої осо­
бистості. На думку шведських науковців, 
даний вид мистецтва сприяє форму­
ванню різних рівнів сприйняття, є важ­
ливим засобом розвитку креативного 
мислення та формування соціальних 
навичок. У освітній програмі зазначено, 
що музична освіта покликана забез­
печити високі показники оволодіння 
знаннями з музичної грамоти, історії 

музичної культури не тільки власної, 
а й інших країн, сформувати бажання 
застосовувати наявний музичний до­
свід у практичній діяльності (в процесі 
музикування на дитячих інструментах, 
співу), вміння працювати самостійно та 
в колективі [11, c. 355].

Важливою особливістю музич­
ної освіти в загальноосвітніх школах 
Швеції є відсутність конкретних підруч­
ників та сталого музичного репертуару 
для здійснення навчального процесу. 
Натомість зміст дисципліни розро­
бляється спільно учителем та учнями, 
що позитивно впливає на наповненість 
уроків різноплановим та пізнавальним 
матеріалом, – відповідно до запитів та 
інтересів учнів.

 Уроки музики у шведських школах 
мають право проводити тільки вчителі 
зі спеціальною музичною освітою. На 
вивчення музики з 1 по 2 та з 5 по 6 
класи відводиться одна година на тиж­
день, у 3–4 та 7–9 класах – по дві годи­
ни [5, c. 231].

У Швеції підготовка фахівців у га­
лузі музичного мистецтва здійснюєть­
ся в наступних закладах вищої освіти: 
музична академія Мальме (Malmö 
Academy of Music), Інститут освіти в 
Стокгольмі (The Stockholm Institute of 
Education), Університет Умеа (University 
of Umeå). Період навчання може трива­
ти від 4,5 до 5,5 років. Освітній процес 
будується на обов’язкових та самостій­
но обраних студентом дисциплінах. 
Навчання проводять у формі курсів, які 
переважно об’єднують у програми. Осо­
бливого значення надається засвоєнню 
знань з педагогіки, методики, історії та 
теорії музики, цифрових музичних тех­
нологій; вивченню фахових дисциплін 
– гри на музичному інструменті, дири­
гування, вокальномого виконавства, 
участі в хорових колективах, ансамблях 
[15, с. 59–61]. 

Особлива увага приділяється дослід­
ницькій роботі студентів. Навіть під час 
інструментальної або вокальної підго­
товки майбутні вчителі знайомляться з 
дослідницькою діяльністю та описують 
її у формі есе про власні творчі пошу­
ки, методи, якими користуються у про­
цесі роботи над творами. Дослідження 
базуються на аналізі власного досвіду 
і спрямовані на набуття практичного 
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навчання в початковій школі, де за су­
часними вимогами освітній процес ви­
будовується за інтегрованим та іншими 
підходами. 

У шкільній музичній освіті бажаним, 
на нашу думку, є збільшення годин на 
вивчення музичного мистецтва, що 
створить можливості для більш ґрун­
товного вивчення теорії музики, ро­
звитку музично-виконавських та музич­
но-творчих здібностей.

Подальшого дослідження потребує 
спеціалізована музична освіта зазна­
чених країн, підходи і принципи її ор­
ганізації, порівняльний аналіз систем 
спеціалізованої музичної освіти євро­
пейських країн і України.
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досвіду, розвиток рефлексивних вмінь 
[17]. Таким чином, студент не тільки 
вдосконалює виконавські навички, а й 
вчиться аналізувати, описувати власні 
спостереження щодо практично-вико­
навської діяльності .

Великого значення в підготовці 
вчителів музики надається практиці, 
яка включена в освітній процес усіх 
періодів навчання і охоплює всі шкіль­
ні рівні. Викладати в школі може тільки 
фахівець, який має диплом магістра. 
Вчитель, який отримав диплом бака­
лавра, має право викладати музичне 
мистецтво тільки з 1 по 3 клас.

Таким чином, можна підсумувати, що 
Швеція одна з тих країн, яка активно 
працює над вдосконаленням музичної 
освіти, покращенням її якості, забез­
печує ґрунтовну підготовку фахівців у 
галузі музичного мистецтва, сприяючи 
цим підвищенню мистецької компе­
тентності серед населення.

Висновки. Проведене теоретичне 
дослідження дає підстави стверджува­
ти, що Фінляндія, Німеччина і Швеція 
активно працюють у напрямку розвитку 
та вдосконалення мистецької освітньої 
галузі. Основними чинниками, які за­
безпечують успішність музичної освіти 
цих держав на світовому рівні, є: вміння 
реагувати на потреби суспільства, що 
відображається через оновлення змісту 
освіти, спрямованого на формування 
багатогранної особистості; доступність 
для населення; вдало розроблена мо­
дель фінансування (освіта у Фінляндії 
та Швеції є безкоштовною на всіх освіт­
ніх рівнях; у Німеччині безкоштовною є 
тільки базова освіта).

Характеризуючи структуру освіти 
кожної з країн, відмічаємо, що вивчен­
ню музичного мистецтва приділяється 
особлива увага вже на дошкільному та 
шкільному етапах. У дошкільних закла­
дах вибраних країн процес навчання 
зосереджений на формуванні творчої 
особистості, розвитку її комунікатив­
них навиків, інтелектуального потен­
ціалу, збагаченні духовних цінностей, 
комплексу компетентностей (Швеція), 
спрямованості на задоволення мис­
тецьких потреб та інтересів (Фінлян­
дія). Навчання проходить у формі ін­
тегрованих занять, що робить освітній 
процес більш змістовним та цілісним. 

Саме такий підхід можна практикува­
ти в дошкільній ланці освітньої систе­
ми України, де превалюють самостійні 
музичні заняття зі своєю структурою, 
а єдиною формою інтеграції музики з 
іншими видами діяльності є свята (заз­
вичай тематичні).

Освітні програми для школи зо­
середжені на поглибленому вивчен­
ні національної та світової музичної 
спадщини, елементарної теорії музики 
та сольфеджіо (Німеччина), засвоєн­
ні знань про сучасну музичну культу­
ру (Швеція), розвитку в дітей музич­
но-творчих здібностей, що реалізується 
через залучення до хорового співу, гру 
на музичних інструментах тощо. У Фін­
ляндії навчальний процес організову­
ють в інтегрованій формі, дане явище 
прослідковується й у вітчизняній си­
стемі мистецької освіти, особливо в мо­
лодшій шкільній ланці. Для Швеції ха­
рактерним є вільне планування уроків 
музичного мистецтва, що робить музич­
но-практичну діяльність більш цікавою 
та творчою. Також освітніми програма­
ми зазначених держав передбачена 
достатня кількість годин на вивчення 
даної дисципліни.

Заклади вищої освіти вибраних 
країн Європи (Фінляндія, Німеччи­
на, Швеція) сконцентровані на під­
готовці кваліфікованих, професійно 
компетентних фахівців, які володіють 
ґрунтовними теоретичними знання­
ми, виконавськими навичками, вміють 
аналізувати та досліджувати різні 
освітні проблеми, реагувати на потреби 
учнів та в майбутньому зможуть забез­
печити високу успішність у даній галузі 
освіти серед підростаючого покоління. 
Подібні завдання реалізуються й у віт­
чизняних закладах вищої освіти.

Таким чином, аналізуючи системи 
музичної освіти зазначених країн і 
проводячи паралелі з вітчизняною си­
стемою, дійшли наступних висновків: у 
вітчизняній дошкільній музичній освіті 
доречним було б поєднання її з іншими 
складовими змісту на засадах інтегра­
ції, що сприятиме формуванню цілісної 
картини світу, і в тому числі й художньої 
картини світу, розвитку інтелектуаль­
них, аналітичних, мистецьких і твор­
чих здібностей дошкільників; що дасть 
змогу більш ґрунтовно підготувати їх до 
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The development of music education in the 
selected European countries in the 21st century 

 The article under consideration presents 
the analysis of Music education at its different 
educational stages (preschool, basic school 
and higher education) in European countries, 
in particular: Finland, Germany and Sweden. In 
the research process, it was clarified that the 
abovementioned countries are working actively to 
enhance the development of this education field, 
which is implemented via permanent financial 
support, perfecting the education system, securing 
its availability for the entire population, the 
existence of the appropriate programmes targeted 
at shaping a multitasking and artistic personality.

 The characteristics of Music education structure 
and its organising principles in the aforementioned 
countries were accomplished. It was determined 
that Music education starts at the preschool age. 
In each of the countries under consideration, the 
preference is given to integrative teaching modes. 
Education programmes of the abovementioned 
countries are focused on the grasp and deepening 
of the knowledge of native and world Music 
culture, solfeggio, elementary Music theory 
(Germany); introduction to contemporary Music Art 
patterns (Sweden); the development of children’s 
music skills via involving into playing musical 
instruments, and choral singing. The effectiveness 
of implementing the objectives is secured due to 
the number of hours dedicated to learning the 
discipline under consideration.

The key aspects of organising the multilevel 
Music and Pedagogical education in each country 
were clarified. It was revealed that within the 
process of training the future Music Art teachers, 
special significance is given to obtaining practical 
skills in their work with young learners. Within the 
education course students have an opportunity 
of perfecting their musical instruments playing 
skills, solo and choral singing skills, deepening 
their knowledge of Music theory and history, Music 
didactics. Large focus is given to pedagogical 
practice available at all the stages of studying in 
higher educational institutions and contributing 
to shaping the occupational skills of teaching 
the abovementioned discipline, as well as the 
future teachers’ artistic/creative skills due to their 
participation in music projects. 

Separate recommendations referring to 
perfecting the system of native Music education 
within the framework of European tradition/
experience in this field, as well as continuing the 
research within the aspect of comparative analysis 
of European and Ukrainian specialised Music 
education systems were formulated.

Key words: music education; music art; music 
education system; Finland; Germany; Sweden.
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